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RESUMO As reflexdes sobre o processo de institucionalizacao do ensino da quimica na regiao da Baixada
Fluminense, apresentadas neste texto, foram construidas durante o desenvolvimento de um projeto de pes-
quisa que investigou o processo de institucionalizacdo das ciéncias naturais na regiao metropolitana do Rio
de Janeiro. A pesquisa, a partir da perspectiva da histéria das ciéncias, abordou a educagao em quimica nesta
regido, explorando as intersubjetividades inerentes a institucionalizagdo do ensino da quimica, por meio da
fala de professores do ensino médio e superior do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro, campus Nilépolis.

Palavras chaves ensino de quimica — intersubjetividade — Baixada Fluminense.

ABSTRACT The considerations about the process of institutionalization of chemistry education in Baixada Flumi-
nense, presenting this text, was built up during the developing of a research project that discuss the institutionalization
of natural science in Rio de Janeiro, Nilopolis and environs. This project used the history of science to comprehend the
chemistry education in this region, exploring the intersubjectivities inherent the process of institutionalization of the
chemistry teaching from the speech of teachers belonging the Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro, campus Nildpolis.

Keywords chemistry education — intersubjectivity — Baixada Fluminense.

Introdugao

As reflexdes apresentadas neste artigo s&o um dos desdobramentos do projeto de pesquisa “Institucionalizagéo
do Ensino das Ciéncias Naturais no Rio de Janeiro, Nilopolis e arredores: interfaces entre a Historia da Ciéncia, Educacao
e Cultura”, desenvolvido entre os anos de 2012 e 2014, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro. Tal pesquisa, que se debrugou sobre o ensino de ciéncias na regido da Baixada Fluminense, nos remete a
discussao sobre a distribuicdo desigual do conhecimento e das instituigdes que o representam na regido metropolitana
do Rio de Janeiro ao longo dos séculos XIX e XX. Esta questao pode ser observada em outros espagos e tempos,
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guardando suas respectivas singularidades, nao nos esquecendo que a sistematizacao do conhecimento € bem mais
ampla do que se imagina, que os saberes circulam e nos seus percursos vao sendo assimiladas contribuigoes oriundas
de diversas culturas, que deixam seus sinais®.

Peter Burke®, ao escrever sobre a histdria social do conhecimento no periodo moderno (séculos XV a XVIII),
menciona algumas cidades europeias, como Lisboa, Paris e Londres, que se tornaram centros de processamento de
conhecimentos, a partir de informagoes e saberes coletados de outros continentes ou do chamado Novo Mundo.
Isto nos permite vislumbrar a presencga de um conhecimento local, da chamada periferia, neste centro, que néo foi
reconhecido naquela época. Assim, Burke chama atencao para a importancia de também se levar em consideragao
o fluxo do conhecimento da periferia para o centro, além do que foi 0 mais evidenciado: do centro para a periferia.
Da mesma forma, poderiamos dizer que a cidade do Rio de Janeiro, entre os séculos XIX e XX, como centro cultural,
politico e econdmico do Brasil, seria um espago por exceléncia da sistematizacéo e difusdo dos conhecimentos
advindos de outras regioes, incluindo a area da Baixada Fluminense e destacando a localidade de Nilépolis. Dai a
necessidade que sentimos hoje de divulgar e produzir uma histéria da ciéncia, que se desvincule de uma visdo euro-
céntrica e positivista, e que estimule a conscientizacao do potencial que as regides ditas periféricas tiveram nesse
sentido, ou seja, de contribuir com a producao de conhecimentos a nivel mundial, como nos sugerem os estudos de
Silvia Figueira* e Juan Jose Saldana®.

Os estudos de autores brasileiros nessa area, desenvolvidos a partir da década de 1980-1990, tais como os de
Silvia Figueir6a® e Margareth Lopes’, sinalizam para uma renovagao na producao historiografica da Histéria da Ciéncia
do Brasil ao promoverem uma interlocucao com a histéria social, compreendendo o processo de institucionalizacéo das
ciéncias como processos de implantacéo, desenvolvimento e consolidacao de atividades cientificas em determinado
espaco-tempo histdrico. Uma historia da ciéncia que também pode dialogar com a sociologia do conhecimento.

A partir do contato com esta dimensao historica do conhecimento e do ensino de ciéncias, de suas sistematiza-
coes ou classificagoes, discutidas e negociadas, ha a intencéo de sensibilizar alunos e professores para as possiveis
articulagoes entre historia, cultura e ensino de ciéncias. Da mesma maneira, a conscientizagao sobre a formacgao das
disciplinas de ciéncias naturais pode vir a contribuir para quebrar a rigidez das fronteiras existentes entre elas e da
prépria concepgao de ciéncia como auténoma, que ainda circula e vem sendo praticada no ensino escolar e superior.
E importante ressaltar que, o dialogo entre disciplinas implica também em um didlogo entre as pessoas que as repre-
sentam, ou as que as pensam no cotidiano do ensino-aprendizagem. Logo, este projeto visou tanto desenvolver uma
parte tedrica sobre o conhecimento da histéria das disciplinas, como também acdes que se voltassem para tentati-
vas de didlogos entre os integrantes do Instituto Federal do Rio de Janeiro, principalmente da unidade de Nilopolis.
Entre essas agoes, cabe aqui apresentar o que foi 0 seu principal resultado: a analise das entrevistas com docentes
de quimica do IFRJ/Nilépolis. Essas entrevistas compuseram parte da monografia de graduagao em licenciatura em
quimica, intitulada “0 Ensino de Quimica na Baixada Fluminense: Histéria e Pratica Docente”, que usou a histéria oral
como metodologia de pesquisa.

Ensino da Quimica na Baixada Fluminense

A relacéo entre o conhecimento sobre a institucionalizagdo do ensino de ciéncias, mais especificamente do
ensino de quimica na Baixada Fluminense, e a melhoria do ensino de ciéncias nesta regiao, reside na conscientizagao
da complexidade que envolve tais questdes por parte do corpo docente e discente. Acreditamos que essa tomada de
consciéncia pode possibilitar que estes dois grupos de atores sociais, envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
se percebam como produtores de conhecimento cientifico. Pois €, tomando conhecimento da histéria produzida por
homens e mulheres, que se torna possivel ndo s6 ter uma melhor leitura do mundo em que vivemos, mas também
modifica-lo para melhor®. Faz-se necessario, entao, estender esta reflexao a histdria dos espacos de formacao e atuacao
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docentes em regides de periferia, como a Baixada Fluminense; procurar articular o tema a nivel local, mais préximo de
nossa realidade, e a nivel global, com fins de contribuir para a formacao de profissionais mais criticos e conscientes de
seu papel na realidade em que estao inseridos.

Portanto, tencionando compreender esse processo e suas relagdes, empregamos o caminho metodoldgico sugerido
pela historia oral®, articulando o uso de fontes bibliograficas, referentes a histéria da ciéncia e da educacéo no Brasil
a fonte oral, obtidas a partir de depoimentos dos professores de quimica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro, do campus Nildpolis (IFRJ/Nilépolis).

Inicialmente, a opgao pelo uso das fontes orais foi motivada, em parte, pela dificuldade de acesso a acervos
historicos sobre a regido, dispersos por varias instituicoes localizadas entre cidades da Baixada, tais como o Instituto
Historico e Geografico de Nova Iguagu, a Curia Diocesana, e o Instituto de Pesquisas e Analises da Historia da Baixada
Fluminense. Este, na época da pesquisa, encontrava-se de mudanca do municipio de Nilépolis para Belford Roxo. Em
contrapartida, quanto a discussao académica a respeito do ensino na regiao, encontramos dois estudos relevantes
para o desenvolvimento da pesquisa'™. E, ndo deixamos de concordar que:

(-..) a histéria oral pode e deve ser realizada nao sé para pesquisar sujeitos ou temas aos quais nao se teria
outra forma de acesso, mas também, e com destaque, para responder a novas perguntas sobre antigos
temas, provocar novos temas, abrir outras perspectivas de andlise, estabelecer relagées e articulagées entre
fatos, sujeitos e dimensées de um estudo''.

Com fins de ampliar a compreensao do processo de implementacao e consolidacao do ensino de quimica nesta
regido, foram ouvidos durante o ano de 2013, cinco docentes do IFRJ/Nilépolis.

A seguir, situamos historicamente o cendrio da pesquisa, isto é, o municipio de Nilépolis, onde se encontra
atualmente uma das unidades do IFRJ.

Nilépolis: cidade da Baixada Fluminense

Algumas leituras realizadas sobre a histéria e geografia do lugar nos revelou a vinculagéo entre o ensino e 0s
caminhos do comércio, ou mesmo dos meios de transporte na regido. De acordo com os estudos de Alberto Lamego'?
sobre a regido, a implantacao da estrada de ferro levaria a faléncia vilas ou localidades situadas na regiao denominada
Recdncavo da Guanabara, inclusive a Vila de Iguassi™, que teve seu centro deslocado para a localidade de Maxambomba
a partir de finais do século XIX. Até esse periodo, a regido teria vivido um periodo de prosperidade, devido aos caminhos
fluviais que levaram a instalagao de portos em Surui, Magé e Porto das Caixas, para escoamento de mercadorias para
o Rio de Janeiro, capital do Império. Além de comercializarem o ouro, que vinha das Minas Gerais, essas vilas foram
firmando-se com uma producao agréaria propria (aclcar, café, banana, arroz, etc.).

A regido de Iguassu, que era apenas uma freguesia pertencente a cidade do Rio de Janeiro, foi elevada a con-
dicao de vila por decreto imperial de 15/01/1833, ficando constituida entdo, pelas freguesias de Iguassu, Inhomirim,
Pillar, Santo Ant6nio de Jacutinga e Séo Joao de Meriti, além de parte da freguesia de Marapicu, na margem direita
do Guandu, e Ribeirao das Lajes. Levando-se em consideracao que a Fazenda de Sdo Matheus pertencia a freguesia
de Sdo Joao de Meriti, e que foi a partir de seu loteamento que surgira a Parada Engenheiro Neiva, atual Nilopolis,
percebe-se a vinculagao estreita entre a historia de Nilopolis e Vila de Iguassa™.

As mudancas nas delimitaces e configuracéo dos municipios da Baixada a partir da expansao da Estrada de Ferro
D. Pedro Il, em meados do século XIX, permeiam o processo de urbanizagao e escolarizagao na regiao. Percebe-se entao,
a partir da leitura de varios estudos sobre a regiao, a complexidade dessas mudangas em termos sociais e ambientais'.
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Tendo em vista que a regido concentrou varios quilombos nessa época'®, a maioria dos alunos nas escolas era
constituida por negros e mesticos, muitas vezes habitantes desses quilombos, ou forros que tinham conseguido negociar
a liberdade com seus proprietarios, além das populacdes brancas pobres. Muitas vezes, essas mesmas populacoes
nao podiam estar presentes nos bancos das escolas, por terem que trabalhar para sobreviverem. Ja as populagoes de
brancos ricos, geralmente contratavam os servicos de preceptores, que iam até as fazendas ou as suas residéncias,
localizadas na Corte.

Com a chegada da estrada de ferro na regiao, ha um crescimento populacional seguido de uma tendéncia a expansao
das escolas ao longo das ferrovias, processo que foi entrecortado pela incidéncia de epidemias (febre amarela, malaria
e colera principalmente)'. Em contrapartida, o novo meio de transporte possibilitou o deslocamento da populagao
local para o municipio do Rio de Janeiro em finais do século XIX, com fins de estudos ou em busca de trabalho. Logo,
0 descompasso entre a institucionalizagao do ensino das ciéncias naturais no municipio do Rio de Janeiro, onde desde
0 inicio desse mesmo século j& haviam sido implantadas varias instituicdes representativas das ciéncias naturais'®, e
a regiao da Baixada, podiam ser amenizados para alguns casos pelo funcionamento do trem.

A partir de finais do século XIX, a regido da Baixada comeca a crescer para o lado da Fazenda Sao Mateus, que é
dividida em loteamentos vendidos e transformados em pequenos sitios. Surge entdo, o povoado chamado Engenheiro
Neiva, que cresce ao redor da parada de trem de mesmo nome. Em 1916, o povoado é elevado a 7° Distrito de Iguas-
s0, durante governo estadual de Nilo Pecanha. Desde ja, comecaram a ser implementadas mudancas estruturais na
regido, tais como abastecimento de agua, esgoto, luz elétrica, e a criagao da primeira escola publica na Praca Paulo de
Frontin (1917), pelo grupo intitulado Bloco do Progresso de Nildpalis, liderado pelo Coronel Jilio de Abreu e formado
por comerciantes e politicos da regiao, contando, inclusive, com a presenca do entao, presidente do estado do Rio de
Janeiro, Nilo Peganha. De acordo com o Censo de 1920, o povoado de Engenheiro Neiva possuia 5.183 habitantes e
1.352 residéncias®. Parte desses habitantes foi atraida pela facilidade de adquirir terrenos a prestacoes numa época
de crise, vivido principalmente no periodo entre guerras mundiais (1918-1939), em que se multiplicavam as popula-
cOes sem emprego e sem casa, entre as quais, a dos imigrantes judeus de origem polonesa e russa, e sirio-libaneses,
que se destacaram pelos estabelecimentos comerciais na localidade?'. Em 1921, em homenagem a Nilo Peganha, é
inaugurada a nova estacao com o nome de Nilépolis, em substituicao a parada Engenheiro Neiva. Somente em 1947,
Nilopolis deixou de ser um distrito de Nova Iguagu, passando a municipio.

O ensino técnico de quimica em Nil6polis

Em 1942, durante a segunda guerra mundial, criou-se na cidade do Rio de Janeiro, no entao Distrito Federal, a
Escola Técnica de Quimica, de nivel secundario, com fins de ministrar o curso de quimica industrial, integrando a rede
federal do ensino industrial (art.4° do decreto n® 4.127, de 25/02/1942). A origem dessa instituicao de ensino esta no
bojo do Plano Nacional de Educacéo, proposto pelo Ministério de Educacéo e Satde de Gustavo Capanema, no periodo
do Estado Novo do governo Getdlio Vargas (1937-1945). O ensino técnico industrial & entdo, caracterizado como um
ensino especializado do primeiro ciclo do secunddrio (que era chamado ginasio), que se distingue do ensino secunda-
rio de mesmo ciclo, comum, voltado para a formacao de uma nova elite para o pais. Percebe-se entéo, a conotagao
politica atribuida a educagao na época, ao dar prioridade ao ensino secundario em dois ciclos (ginasial, e colegial, este
constituido pelo classico ou cientifico) dando maior énfase ao ensino das linguas, em comparagao com o estudo da
quimica, fisica e historia natural, com intencdes de criar uma cultura nacional comum a partir da consolidagéo da escola
secundaria, na expectativa de criar uma nova elite para o pais com a missdo de conduzir as massas?.

Em Nildpolis, algumas escolas particulares acompanham as reformas de ensino de 1942, como o Instituto Filgueiras,
antigo Externato Santa Teresinha, criado em 1926, hoje Colégio ABEUZ, com unidades nos municipios de Nilépolis, Sdo
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Jodo de Meriti e Nova Iguacgu; ou o Ginasio Profissional, criado em 1932, hoje Centro Educacional Nilopolitano, que a
partir de 1956, além do curso primario foram requeridos o curso ginasial, cientifico, técnico de contabilidade e normal®.

Com a incrementacao da industria a nivel mundial no periodo pds-guerra, designado como a era desenvolvimen-
tista ou anos dourados, que compreenderam os anos de 1950 a 1970%, foi implantada em nosso pais uma politica
econdmica de incentivo ao investimento de capitais estrangeiros. Assim, durante o governo Juscelino Kubtischek
(1956-1960), consolidou-se a industria de base com a diversificagao de sua producéo, sendo o setor de fabricagao de
produtos quimicos o segundo a receber mais investimentos, depois da industria automobilistica®. Nesse contexto, foi
dado maior énfase ao ensino técnico e profissional, com vistas a formagao de mao de obra para essa indUstria, que se
aprimorara. A partir de 1959, as escolas técnicas, entre as quais a de quimica, tornaram-se autarquias, conquistando
autonomia didatica e de gestao?.

A partir de 1981, a entdo Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de Janeiro (ETFQ-RJ), funcionando ainda
nas dependéncias do Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (Lei 6.545, de 30 de junho
de 1978)%, cria seu segundo curso de nivel médio, o Curso Técnico em Alimentos. Em 1988, ja instalada em sua sede
propria no bairro do Maracana, criou o Curso Técnico em Biotecnologia; expandindo no ano de 1994, com mais uma
unidade instalada no municipio de Nildpolis, para onde transferiu sua sede, constituindo o Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Quimica de Nildpolis/RJ (CEFETQ). A partir de entao, foram criados o Curso Superior de Tecnologia em
Producéo Cultural (2003); o Curso Superior de Tecnologia em Produtos Naturais e as licenciaturas em Quimica, Fisica
(2004) e Matematica (2007), visando suprir a caréncia de professores nas areas de quimica, fisica @ matematica nesta
regido; desenvolver pesquisas e capacitar pessoal para trabalhar na industria. Pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de
2008%, aprovada no governo de Luiz Incio Lula da Silva (2003-2010), foi instituida a Rede Federal de Educacao Pro-
fissional, Cientifica e Tecnolégica, transformando o CEFETQ de Nilépolis em Instituto Federal do Rio de Janeiro. Nesse
mesmo ano, foi criado o Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias.

Assim, essa instituicao de ensino passou a desenvolver um importante papel na cidade de Nilopolis, absorvendo
docentes e estudantes desta cidade, dos municipios vizinhos e da propria cidade do Rio de Janeiro. Alguns destes
atores sociais vivenciaram o processo de institucionalizacao do ensino de quimica nesta regiao, primeiro como alunos
das escolas da Baixada Fluminense, e agora como professores do IFRJ-Nilépolis. Por isso, sentimos a necessidade de
reconstituir a histéria do ensino da quimica nesta regiao, através de suas falas, algumas delas transcritas e discutidas
a sequir.

Olhares docentes sobre o ensino da Quimica em Nil6polis

Antes de apresentar as consideracdes dos docentes do IFRJ/Nilépolis acerca do ensino de quimica na Baixada
Fluminense, algumas reflexdes a respeito do ensino de ciéncias naturais e do papel do professor, sdo pertinentes.
A primeira delas € a crescente necessidade de reformulagao do ensino frente as mudangas do mundo contempora-
neo, que cada vez mais geram a necessidade de formar individuos capazes de utilizar o conhecimento cientifico para
repensar, de maneira consciente e democratica, os desafios da vida moderna, adotando postura critica em relagao
aos conteddos ministrados, e a ciéncia em geral, na tomada de decisao cidada®*. Neste aspecto, o professor tem
fundamental importancia, pois pode estimular o pensamento critico, através da articulacéo de diferentes areas do
conhecimento cientifico, da compreenséo do processo de construgdo da ciéncia e, das intengdes socio-politicas e
econdmicas envolvidas neste processo. Conhecer essas intengoes, permite aos professores ampliarem a compreensao
sobre os conhecimentos que configuram uma disciplina, o quanto a sua utilidade ¢ discutivel’’, e possibilita que alunos
e professores percebam a escola como local de producéo de saberes, e nao de simples transmisséo de conhecimento.
Vale ressaltar, que ao utilizar aqui o termo discutivel, pretende-se que o leitor compreenda que estes conhecimentos
sao passiveis de serem questionados.

Revista Brasileira de Histdria da Ciéncia, Rio de Janeiro, v. 10, n. 2, p. 222-232, jul | dez 2017

227



228

A necessidade de aprimoramento da pratica docente, no que diz respeito a formagao de uma visao mais con-
textualizada do conhecimento cientifico, ndo € uma preocupacao recente. J& em 1963, a Associacao Britanica para
o Ensino de Ciéncias em seu relatorio sobre a formacao de professores no nivel da graduagao, afirmava que muitos
dos professores graduados “se comportam e pensam cientificamente como consequéncia de seu treinamento, porém
carecem de um entendimento da natureza fundamental e das metas da ciéncia”*2. Fumikazu Saito afirma que “boa parte
dos problemas de ensino de ciéncias parece estar relacionada as caracteristicas do conhecimento que se pretende
ensinar”® por isso é necessario compreender o processo de construgao do conhecimento cientifico.

Dentre as propostas de renovagao da educacgao e ensino de ciéncias, encontramos a introdugéo da disciplina
Historia e Filosofia da Ciéncia em cursos que abrangem as ciéncias naturais e matematica. Através dessa disciplina,

em didlogo com outras, poderiamos resgatar a dimensdo humana do conhecimento, salientando a natureza social,
histdrica e cultural das ciéncias®.

Neste trabalho, buscamos dialogar com autores que propiciassem uma articulagdo entre ensino e historia da
ciéncia, tais como, Michael R. Matthews?, Daniel Gil-Perez e Amparo Vilches®, Maria Amélia Dantes®’ e Silvia Figuer6a®.
0 foco dessa articulagao voltou-se para a apresentacao da histéria da quimica como disciplina, situando a regido da
Baixada Fluminense, através de revisao hibliografica de trabalhos recentes sobre o ensino em geral e na regiao durante
os séculos XIX e XX, como os de Jordania Guedes®® e Amalia Dias*; o processo de escolarizagao no Brasil, assim como
a inser¢ao do ensino de quimica no nivel secundario, a partir dos anos de 1930.

Paralelamente a esses estudos, demos voz a cinco professores de quimica do Instituto Federal de Educacao Ciéncia
e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ — Campus Nildpolis) com base na metodologia de historia oral*'. Essa metodologia
permite que se perceba o que muitas vezes passa desapercebido, ou é velado nos documentos oficiais, possibilitando
uma visdo mais ampla do objeto de estudo.

Os depoimentos desses professores, nos permitiram fazer a relagao entre a trajetoria profissional e de vida des-
ses sujeitos, e as didaticas empregadas no cotidiano presente. Esclarecemos que esse estudo nao teve a intencéao de
produzir uma analise do discurso destes professores, de forma categorizada. Optamos por interpretar o material empirico
levantado, articulado as fontes bibliograficas pesquisadas, o que caracteriza uma pesquisa qualitativa.

A selecao dos entrevistados levou em consideragao as distingoes entre eles, quanto ao tempo de exercicio no
magistério, como pode ser observado na tabela abaixo.

Tabela 1: Ano de ingresso na carreira docente e total de anos trabalhados por cada entrevistado

Entrevistados Ano de ingresso no magistério Total de anos trabalhados
Ndmero 1 1977 36
Ndmero 2 1970 43
Ndmero 3 1987 26
Ndmero 4 2003 10
Ndmero 5 2010 3

Com base nos documentos oficiais e na legislacao consultada, percebe-se que a educacao brasileira, desde sua
génese com os jesuitas, é diferenciada de acordo com a classe socioecondmica do educando e sua familia. Em outras
palavras, € possivel afirmar que hd uma educacao direcionada a pequena parcela da populagéo, detentora dos meios de
produgao, e outra, dispensada ao povo em geral. Essa separacao pode ser percebida de maneira contundente, durante
o ministério de Gustavo Capanema, na década de 1940, quando o aluno ideal para o ensino secundario é definido como
“0 homem catdlico, de formagéo classica e disciplina militar, que formariam as camadas superiores”*?. Atualmente,
é possivel observar mudancas nesta maneira de ver a educacao brasileira, como fica evidente na Lei de Diretrizes e

Revista Brasileira de Histdria da Ciéncia, Rio de Janeiro, v. 10, n. 2, p. 222-232 jul |dez 2017



Bases da Educacao Nacional, aprovada em 1996%, quando esta propde igualdade de condigdes para acesso ao ensino e
permanéncia neste. Embora isto ndo garanta, realmente, igualdade no que diz respeito a qualidade do ensino ministrado,
a presenca dessa proposta de igualdade em uma lei, pode ser considerada um avango.

Pode-se inferir ainda, que este processo, na Baixada Fluminense e na cidade do Rio de Janeiro, foi marcado
por dificuldades de ordem estrutural, como as precarias condi¢oes dos prédios que abrigavam as escolas, o reduzido
nimero destas e a falta de infraestrutura municipal. Quadro este, que perdura nesta regiao até a década de 1970, de
acordo com as falas dos entrevistados nimero 1 e 3, transcritas abaixo:

O acesso a rede publica era dificil, eu me recordo de na minha regiao ter uma escola ptblica, que tem até
hoje, (...) eu me recordo desta escola publica, e de uma escola particular, que foi onde eu estudei (...) eu
entrei em 68. Era uma escola muito rigida, como eram as escolas na época, atendendo a questao da época:
a ditadura militar, onde vocé nao pode sorrir, se nao for a hora de sorrir. Pequena, sé tinha até o gindsio
(...) era uma escola muito perto da minha casa, dava pra ir a pé. (Entrevistado ntiimero 3)

Conclui meu ginasial na escola ptiblica, e o ensino médio, nao foi bem numa escola pablica, mas, na época,
nao podia ser considerada uma escola particular (...) era uma institui¢ao, que na época recebia subvengao
do governo (...) em 73, terminei o cientifico, entao foi 71, 72 e 73, (...) eles cobravam uma mensalidade
baratinha, ai tive condigdes de pagar, até porque naquela época, o cientifico na escola ptiblica era dificil,
vocé tinha poucas opgoes (...) (Entrevistado nimero 1)

Quando eu era crianga Nilopolis nao tinha nada, a tnica rua que tinha, (...), ndo era asfalto, era calga-
mento de paralelepipedo, era a Mirandela, era a tinica (...) Para a escola, a gente ia a pé, podia-se até
pegar o énibus, mas tinha que pagar a passagem, era uma lotagdozinha circular, (...), minha casa néo
era perto da escola, eu ia andando até o colégio que era Id no final, beirando Gericiné*, na ultima rua.
(Entrevistado nimero 1)

Vale salientar, como fizeram alguns de nossos entrevistados, que hoje esta realidade é bastante diferente, pelo
menos no que diz respeito ao nimero de escolas, que nos dias atuais é bastante elevado, e a facilidade de acesso a
elas melhorou, mas ainda nao sao ideais.

Outra caracteristica deste processo, é a constante influéncia de paises estrangeiros, como Franca e Alemanha,
nas metodologias e materiais didaticos adotados no ensino secundério, durante os Gltimos periodos da monarquia no
Brasil. Mais tarde, os paises que passam a influenciar a educagao brasileira séo Estados Unidos e Inglaterra, cujos
modelos educacionais defendiam uma intensa valorizacao do cientificismo e do tecnicismo — caracteristicos de uma
filosofia positivista — e passaram a ser vistos como meio para se alcangar o desejado desenvolvimento industrial bra-
sileiro. Surgiam entdo, novas exigéncias governamentais na forma de lei, como a que demandou a abertura de cursos
profissionalizantes, o que muitas vezes favoreceu a precariedade do ensino de quimica, como pode ser percebido, no
que diz respeito a lei 5692/71 durante as entrevistas realizadas.

Olha, bem na verdade, eu percebi é que muita gente comegou a implantar estes cursos técnicos pra poder
atender a uma necessidade que estava sendo exigida. E muita coisa foi feita de forma desorganizada.
(Entrevistado nimero 1)

As escolas nessa época, se vocé lembrar, eram estimuladas a ter um profissionalizante, todas tinham um,
(...), que depois eu descobri que na verdade o curso era muito limitado, (...) nao chegava nem perto de
um curso técnico. Isto foi muito comum. Nao havia muita informagao pra gente, e as escolas nao tinham
muitos recursos, um curso de quimica é muito caro. Foi pra atender a lei, s6 posso entender isso. Assim
como, varias tinham curso de enfermagem {(...) (Entrevistado nimero 3)

A visao positivista da ciéncia proposta pelos modelos norte-americano e inglés influenciou a estruturacao do
ensino no Brasil, em especial 0 ensino de ciéncias naturais. Este modelo de ciéncia possui suas bases alicercadas na
racionalidade técnica, resultado das propostas idealizadas pelo pensamento mecanicista, que desconsidera qualquer
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conhecimento que nao se paute por um rigoroso método cientifico indutivo, baseado na légica e na matematica, e deixou
suas marcas no ensino de quimica®. Nas (ltimas décadas, esta visao de ciéncia comegou a ser questionada a partir da
reflexao sobre sua propria natureza, que inclui sua historicidade, e sua relagao com a filosofia. Abre-se entao, espago
para o surgimento de novas propostas, que visam romper com este modelo no ensino de ciéncias e estabelecer uma
concepgao de ensino capaz de trabalhar toda complexidade do processo de produgdo do conhecimento, de maneira
significativa, sem desconsiderar as questdes sociais, culturais, politicas e econdmicas para a formagao cidada. Essas
propostas ja alcangaram o ambito governamental, mesmo que timidamente, como pode ser visto nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que nem sempre alcangam
0 ambiente escolar, ou modificam a pratica docente em sala de aula, como pdde ser visto durante nossas entrevistas:

Uma vez que trabalho numa escola de ensino técnico, existem contetidos que sao explorados com um grau
de profundidade que vai além do estabelecido pelo PCNEM. Eu mesmo, a partir do momento que passei a
lecionar, nao fiz uso dos parGmetros para me direcionar, mas creio que eles tenham influencia, sim, ainda
que eu nao perceba explicitamente. (Entrevistado niimero 5)

O que fago no magistério é por conta da minha intui¢do, eu nGo me apego muito a essas coisas nao.
(Entrevistado niimero 1)

Pra ser sincero, eu nao sei como os parametros chegaram em sala de aula porque eu sou intuitivo, {...),
vocé pode ter um planejamento, mas na hora vocé tem que usar sua sensibilidade. (Entrevistado nimero 2)

N&o obstante, através da fala destes profissionais foi possivel perceber, nas entrelinhas, uma consonancia com
as propostas e diretrizes governamentais, permitindo uma reflexao mais apurada sobre as intencoes que permeiam
esse processo. E nos levando a supor que, de certa maneira, a pratica docente vem ganhando ressonancia junto aos
6rgaos governamentais, uma vez que, segundo nossos entrevistados, as discussoes que culminaram nos PCNEM, nas
DCN e na propria Lei de Diretrizes e Bases aprovada em 1996, ja vinham sendo realizadas nas escolas e universidades
dedicadas a formagao docente,

(...) talvez pela minha formagao, pelas discussées que a gente travou na licenciatura, o que a LDB nova
menciona sobre o ensino de quimica na sala de aula nao é muito diferente daquilo que a gente ja con-
versava antes, eu acho que apenas oficializou, (...), nao tem nada de novo, apenas oficializou, porque
Vygotski, Paulo Freire, isso a gente ja discutia tanto na graduagao, quanto depois, na especializagio que
fiz, e terminei em 88 e na especializagao, que terminei em 92. Estas discussoes jd existiam antes da LDB,
na verdade a LDB vem meio que sacramentar, oficializar aquilo que ja estava no meio académico. Entao
estas discussées ndo sao novas, elas sao antigas. Eu acredito que tenha sido maior o impacto na hora que
isso interferiu nas graduagées, na estrutura de uma licenciatura, (...), ela modifica o organograma, mo-
difica o fluxograma (...) Eu diria que a LDB nao existia como lei, né? Mas, estas discussées ja aconteciam
nas escolas. (Entrevistado niimero 3)

A utilizacéo da historia oral como metodologia de pesquisa, mostrou-se valiosa para a compreensao do processo de
institucionalizacéo do ensino de quimica. Atraves dela foi possivel perceber a importancia dos atores sociais envolvidos
em uma atividade coletiva, como é o funcionamento de uma escola em escala reduzida, ou em maior escala, do préprio
processo de implementacao do ensino de quimica na Baixada Fluminense. Pode-se ainda perceber o que muitas vezes
nao é possivel nos textos e documentos oficiais, e possibilitou ainda gratas surpresas para nés, pesquisadores e futuros
docentes, como a proporcionada pelo entrevistado nimero 2, que define (sem ser estimulado pelo entrevistador) de
maneira muito interessante o que pensa sobre ser professor:

O professor foi feito para promover as pessoas, se é pra enterrar chama o coveiro ndo chama o professor.
Eu brinco com isso sobre este aspecto porque em minha opiniao isto é uma questdo de cidadania. O es-
tudante, ele enquanto cidadao tem dificuldades, acha que nao pode criticar o professor, é claro que tem
que saber como criticar, o professor falou ele é o dono da verdade. Isto é um erro muito grande de quem
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leciona. Vocé nao pode colocar as coisas como verdades, vocé tem que colocar as coisas como hipdteses,
(...) hipdteses mais vidveis e menos viaveis |(...).

Por ser o entrevistado mais antigo, ter se formado num periodo histérico repressor, a ditadura militar, esperava-
-se deste entrevistado uma visdo mais conservadora no que diz respeito ao ser professor. Entretanto € gratificante
perceber que sua visao se assemelha, e muito, com a atual visdo do professor como mediador do processo de pro-
ducéo do conhecimento cientifico. Esse professor salientou que esta visao de sua funcéo social € fruto de sua pratica
docente nestes 43 anos de magistério. O que pode explicar em parte, 0 posicionamento muitas vezes conservador de
professores formados recentemente.

Consideracoes finais

A guisa de conclusoes, algumas consideragoes podem ser tecidas. Este trabalho se caracteriza como fonte de
pesquisa sobre o processo de institucionalizagao do ensino de quimica na Baixada Fluminense, uma regido do Rio de
Janeiro nem sempre considerada como produtora de conhecimentos. Embora ele néo tenha se configurado em agoes
em sala de aula, acreditamos que conhecer este processo é também conhecer a histdria da quimica nesta regiao.
0 que alongo prazo, pode possibilitar que o docente da Baixada compreenda a relevancia de sua pratica neste processo,
possibilitando assim que este se perceba como sujeito do conhecimento, como “um sujeito que possui conhecimentos
e um saber-fazer, provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais, ele a estrutura e a orienta™®.

Quanto ao ensino de quimica, este ainda possui como principal caracteristica uma intensa racionalidade técnica,
incentivada historicamente pela doutrina positivista e neopositivista, cujos pressupostos foram vistos como meios
para se alcancar o desenvolvimento industrial brasileiro. Essa caracteristica possibilitou que o formando em quimica
acreditasse que para ensinar quimica, é necessario profundos conhecimentos técnico-matematicos e algumas ferra-
mentas pedagdgicas*’. Esta maneira de perceber o ensino de quimica vem sendo constantemente questionada e novas
propostas comegaram a surgir, visando romper com esses modelos e propiciar condicoes tedricas para que 0 ensino
de uma maneira geral, e mais especificamente o ensino de quimica, seja capaz de trabalhar toda complexidade do
processo de producao do conhecimento de maneira significativa, sem desconsiderar o historico, o social, 0 econdmico
e o politico. Nessa tarefa, a histdria da ciéncia pode proporcionar ao docente o desenvolvimento de reflexdes mais
criticas a respeito da ciéncia, e das intencoes envolvidas no processo de institucionalizagao do ensino de quimica,
destacando a necessidade de estimular a articulagdo entre as disciplinas curriculares, trabalhando a ligagao entre as
partes e a relagao dialética entre as partes e o todo, como prop6e o educador e filosofo, Edgard Morin®. Ou seja, atra-
vés dessa disciplina, em diadlogo com outras, poderiamos resgatar a dimensao humana do conhecimento, que parece
ter sido esquecida por uma concepgao extremamente racional e fria de ciéncia, deixando de entendé-la “como se fora
produzida por pessoas com corpos, situadas no tempo, no espaco, na cultura e na sociedade e que se empenham por
credibilidade e autoridade”, parafraseando o titulo que Steven Shapin® deu a uma de suas obras.
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